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Kinderarzte Schweiz, 18. Méarz 2016

Geht der Lehrplan 21 uns etwas an?

von Jurg Barben und Arnold Béachler

Im letzten Jahr wurden der Lehrplan 21 und die damit verbundenen Schulreformen in den Me-
dien sehr kontrovers diskutiert. Anfanglich haben sich vor allem rechtskonservative Kreise kri-
tisch zu den problematischen Entwicklungen um Harmos, den Lehrplan 21 und das Friihspra-
chenkonzept gedussert. Mit der Informationsbroschire «Einspruch» haben sich gegen Ende des
Jahres aber auch namhafte linksliberale Personlichkeiten mahnend zu Wort gemeldet[1].

Meinung der Kinderarzte ist gefragt

Im Sommer 2014 wurde der Verein Ostschweizer Kinderarzte (VOK) von der Bildungsdirektion
des Kantons St.Gallen aufgefordert, zum neuen Schulkonzept «Die ersten Schuljahre im Kanton
St.Gallen» Stellung zu nehmen. Eine Arbeitsgruppe mit Mitgliedern aus der VOK und dem Ost-
schweizer Kinderspital hat sich daraufhin intensiv mit dem Thema «Schule und P&diatrie» be-
schaftigt und ein Positionspapier verfasst, aus dem hier einige zentrale Statements in kursiver
Schrift wiedergegeben werden.

«Kinderheilkunde, Erziehungsberatung und Padagogik sind seit jeher eng miteinander verbun-

den. Sie lassen sich nicht trennen, weil Eltern beim Kinderarzt nicht nur medizinischen, sondern
auch padagogischen Rat suchen. Die Grundlage dieses Vertrauensverhaltnisses ist die in vielen
Féllen bis zur Geburt zurlickreichende Beziehung zwischen der Familie und ihrem Kinderarzt.»

In einem Begleitbrief an die kantonale Bildungsdirektion haben wir die beiden Hauptanliegen
des neuen Konzeptes, das selbstorganisierte Lernen und die Kompetenzorientierung, Kritisch hin-
terfragt.

Selbstorganisiertes Lernen bereits ab Schulstart?

Gestutzt auf den Lehrplan 21 sieht das neue Schulkonzept vor, dass die Kinder schon zu Beginn
ihrer Schulzeit selbstorganisiert lernen und die Lehrer sich darauf beschranken sollen, lediglich
als Lern-Coach zur Verfligung zu stehen.

«Unsere Skepsis gegeniiber dem selbstorganisierten Lernen in den ersten Schuljahren beruht auf
der neurophysiologischen Tatsache, dass die dafiir erforderlichen exekutiven Funktionen spéat
reifen und erst mit 20 Jahren voll ausgebildet sind. Selbstorganisiertes Lernen im eigentlichen
Sinn ist deshalb erst im héheren Schulalter und in der Erwachsenenbildung moglich.»

In Ubereinstimmung mit der Hattie-Studie «Lernen sichtbar machen»[2; 3] halten wir der neuen
Rollenzuteilung an die Lehrer entgegen, dass vor allem die Starkung der Lehrer-Schilerbezie-
hung die Lernmotivation und die soziale Integration zu férdern und unterschiedliche Lernvoraus-
setzungen auszugleichen vermag.

Kompetenzorientierung — ein Paradigmawechsel

Das padagogische Konzept der Kompetenzorientierung wird von namhaften padagogischen Ex-
perten dusserst kontrovers beurteilt, von Beflirwortern wie Gegnern jedoch tGbereinstimmend als
Paradigmawechsel gewertet[4—9]. Da wir uns in der kinderarztlichen Sprechstunde standig mit



Schulproblemen konfrontiert sehen, wollten wir angesichts der angekiindigten, tiefgreifenden
Veranderungen im Schulbereich nicht abseits stehen und einfach nur zuschauen und abwarten,
was da auf uns zukommt.

Reformhektik stoppen

Wird in der Medizin ein neues Medikament eingefiihrt, muss dieses zuerst geprift und missen
dessen Wirkungen und Nebenwirkungen genau untersucht werden. Bei den Schulreformen
scheint das anders zu laufen: Da wird etwas Neues eingefiihrt, das erst anschliessend evaluiert
wird. Dabei dienen die Schulkinder als Probanden in einem offenen Forschungsdesign mit unbe-
kanntem Ausgang [16]. Um diesem Vorgehen entgegenzuwirken, haben wir im Begleitbrief zu
unserem Positionspapier ein Moratorium der Reformaktivitaten empfohlen.

«Die Erfahrung der letzten Jahre hat gezeigt, dass im Bildungswesen (Reformen von oben) re-
gelmassig Schiffbruch erleiden, wahrend Initiativen im Klassenzimmer meistens rasch zum Er-
folg fiihren. Als Kinderdrzte setzen wir unsere Erwartungen auf «Reformen von unten) und pld-
dieren deshalb fir einen verstarkten Einbezug der Lehrpersonen, eine vermehrte Vernetzung der
Schule mit den Eltern und allen an der Forderung beteiligten Fachpersonen, zu denen wir uns
als Kinderarzte auch zahlen. Ein Moratorium vor der allgemeinen Einfiihrung des Lehrplans 21
ist nicht nur aus fachlichen, sondern auch aus politischen Griinden ratsam.»

Mit dieser Empfehlung haben wir uns auf das Memorandum «Mehr Bildung, weniger Refor-
men» bezogen, in welchem namhafte Entwicklungspadiater wie Prof. Remo Largo und renom-
mierte Erziehungswissenschaftler wie Prof. Walter Herzog, einen Stopp der Reformhektik im
Bildungswesen fordern[9;11-13]. Insbesondere pladieren wir dafir, die kritischen Stimmen aus
deutschen Schulen, in denen die Lehrplanveranderungen schon implementiert sind, wahrzuneh-
men.

Offentliche Vortragsreihe «Schule und Padiatrie»

Leider haben wir bisher nicht erfahren, ob unsere kinderarztliche Sichtweise in der weiteren
Ausarbeitung des Konzeptes fir die ersten Schuljahre bertcksichtigt worden ist. Da die VVorbe-
reitungen zum Lehrplan 21 unter striktem Ausschluss der Offentlichkeit stattgefunden haben, be-
stand zu Beginn des letzten Jahres nicht nur bei uns Padiatern, sondern auch in weiten Teilen der
Bevolkerung ein grosses Informationsmanko. Das veranlasste uns, unter dem Patronat des VOK
und des Ostschweizer Kinderspitals eine 6ffentliche VVortragsreihe zum Thema «Schule und P&-
diatrie» zu lancieren.

Grosser Fundus gemeinsamer Themen

Schule und Pédiatrie sind tber viele Fragestellungen miteinander verbunden: Dazu gehéren die
Forderung nach einer breiten, auch biologische Aspekte umfassenden, Entwicklungsabklarung
bei Kindern mit gravierenden Schulproblemen, die Friherfassung von Entwicklungs- und Ver-
haltensstdrungen, die Pravention von Hor- und Sehstorungen, die Abklarung und Behandlung
von psychosomatischen Beschwerden bei Schulstress, die Sicherstellung von Therapiemassnah-
men, die nicht von der Schule erbracht werden kdnnen, die Pravention und Behandlung von
Ubergewicht und Bewegungsmangel, sowie die arztliche Mitarbeit zur Vermeidung von Mob-
bing und Schulabsentismus. Aus dem Fundus dieser Themen liess sich ein reichhaltiges Vor-
tragsprogramm gestalten.



Mehr Mut zu 6ffentlichen Stellungnahmen

Unsere Erwartung, mit einer 0ffentlichen VVortragsreihe auf grosses Interesse zu stossen, hat sich
mehr als bestétigt. Bei allen Veranstaltungen fillte sich der grosse Horsaal im Fachhochschul-
zentrum St.Gallen bis auf den letzten Platz. Der VVortrag von Prof. Largo musste sogar in einen
zweiten Horsaal Gbertragen werden. Nicht nur in Schulfragen, sondern auch bei anderen Fragen,
welche die Lebenswelt der Kinder betreffen, fehlt fast immer die Stimme der Kinderarzte. Das
grosse und anhaltende Interesse an der Vortragsreihe «Schule und Padiatrie» sollte uns Mut ma-
chen, die kinderarztliche Sichtweise auch in andere gesellschaftspolitische Debatten einzubrin-
gen; nicht im Sinne einer parteipolitischen Stellungnahme, sondern im Interesse einer sachlichen
Information.

Zitierte Literatur erhaltlich bei: juerg.barben@kispisg.ch
http://starkevolksschulesg.ch/wp-content/uploads/Kis 1-16 low.pdf

B «Schule und Padiatrie» - Veranstaltungen 2015

e Wissen und Kompetenz - was brauchen unsere Kinder?
Referenten: Prof. Walter Herzog (Bern), Prof. Elsbeth Stern (Zirich)

e Schule und Leistungsdruck — zwischen Anpassung und Erneuerung
Prof. Remo Largo (Zurich), Dr. Arnold Bachler (St. Gallen)

e Individualisiertes Lernen und soziale Verantwortung - die Rolle
der Lehrer
Prof. Allan Guggenbdihl (Zurich), Prof. Roland Reichenbach (Zirich)

* Integration und Inklusion - was tut unseren Kindern gut?
Prof. Bernd Arbeck (Berlin), Thomas Schwemer (Teufen)

M «Schule und Padiatrie» - Veranstaltungen 2016

* Mobbing in der Schule - eine interdisziplindre Herausforderung
Prof. Francoise Alsaker (Bern), Esther Luder Muller (St. Gallen)
e Silikonvalley oder Waldschule — was ist besser fiir unsere Kinder?
Prof. Dr. Thomas Merz (PH Thurgau), Dr. Markus Weissert (St. Gallen)
¢ Neue Medien — machen sie unsere Kinder nur dick, dumm und
gewalttatig?
Dr. Qliver Bilke-Hentsch (Winterthur), Prof. Dr. Ralf Lankau (Offenburg)
* Fremdsprache — wie und wann lernen Kinder fremde Sprachen
am besten?
Dr. Simone Pfenninger (Zirich), NN

Das aktuelle Programm finden Sie auf folgendem Link:
http://www.kinderaerzteschweiz.ch/Diverse-Veranstaltungen

http://starkevolksschulesg.ch/veranstaltungen/



http://starkevolksschulesg.ch/wp-content/uploads/Kis_1-16_low.pdf
http://starkevolksschulesg.ch/veranstaltungen/
http://starkevolksschulesg.ch/veranstaltungen/

NZZ am Sonntag, 20.3.2016

Schiffbruch einer schonen ldee

Das System Schule wird je l1anger, je starker belas-
tet, weil es mdglichst alle Kinder integrieren muss.
Mittlerweile sagen selbst Verfechter der Integra-
tion, dass es so nicht weitergehen kann. Das Credo
der Gleichmacherei beginnt zu brockeln.

Am Rande der Belastbarkeit

Die Integration aller Kinder — von hochbegabt bis lernbehindert — | S\
ist zwar gut gemeint, stosst aber an Grenzen. Die Lehrer &chzen AmRandeder
unter der Last. Was lauft falsch? Belastbarkeit

Von René Donzé

Der Bub sitzt allein in einem Schulzimmer im Zircher Schulhaus Rutihof und 16st Aufgaben.
Seine Klassenkameraden spielen draussen. Sie haben Pause. Der Unterstufenschiler aber darf
erst hinaus, wenn die anderen wieder drinnen sind. Entsprechend schlecht ist seine Laune: Kaum
«Griezi» mag er sagen, wenn der Besuch ins Zimmer mit der schonen Bezeichnung «Schulin-
sel» tritt. «Hier hat das Kind Zeit, Gber sein Verhalten nachzudenken», sagt die Lehrerin, die die
Insel betreut. Der Schiiler rastete in der Klasse immer wieder aus und strapazierte die Nerven
seiner Lehrerin nicht zum ersten Mal bis Uber die Grenzen. Manchmal sitzt nur ein Kind hier,
manchmal sind es mehrere. Manchmal besuchen auch Kinder, die besonders Freude am Lernen
zeigen, hier Zusatzkurse.

Das Angebot ist symptomatisch fur die Entwicklung des Schweizer Schulsystems. Es gibt inzwi-
schen viele Schulen, die mit &hnlichen Einrichtungen arbeiten. Sie sind eine Folge davon, dass
die Klassen immer heterogener werden, dass die Bandbreite vom schwéchsten zum stérksten
Schiler grosser wird und die Verhaltensaufféalligkeiten zunehmen.

Versteckte Aussonderung

Die einen Schulen richten Schulinseln ein, die anderen arbeiten mit sogenannten Férderzentren.
Damit solche Einrichtungen nicht als Strafkolonie fiir Querschlager daherkommen, bieten sie
auch Aufgabenhilfen sowie Stiitz- und Férdermassnahmen an. Andere Schulen begegnen der He-
terogenitat, indem sie Stellenprozente zusammenkratzen, um moglichst oft zwei Lehrer im Klas-
senzimmer zu haben, von denen sich der eine um Problemfélle kimmern kann. Auch Klassenas-
sistenten kommen vermehrt zum Einsatz, um Zappelphilippe und Stérefriede im Schach zu hal-
ten oder zurtickgezogene Mauerbliimchen aus der Reserve zu locken und zum Blihen zu brin-
gen.

Anstatt die Schuler offen zu separieren, wie dies friher der Fall war, als man sie in Sonderschu-
len oder Kleinklassen placierte, geschieht die Separation heute oft versteckt und mit wohlklin-
genden Umschreibungen. Binnendifferenzierung nennt man das. Das Credo der Gleichmacherei
beginnt auf jeden Fall zu bréckeln. «Integration kann nicht heissen, dass alle Kinder rund um die
Uhr in der Klasse zusammensitzen», sagt Bildungsexperte Urs Moser vom Institut fur Bildungs-
evaluation an der Universitat Zirich. «Es braucht Differenzierungen.» Chancengleichheit diirfe
nicht dazu flhren, dass geordnetes Lernen nicht mehr moglich sei, sagt er. Obschon der Grund-
gedanke ein guter sei, konne die Integration dazu fuhren, dass Mitschuler darunter litten. «Die
Storung des Unterrichts behindert den Lernerfolg», sagt Moser.



Das sind neue, kritische Tone. Es macht den Anschein, als sei die Integration, wie sie 1994 mit
der Unesco-Erklarung von Salamanca stipuliert wurde, gescheitert. Damals vereinbarten die Un-
terzeichnerstaaten, dass die Schulsysteme «alle Kinder unabhangig von ihren individuellen
Schwierigkeiten» integrieren sollen. Ein hehres Ziel, das die Schweiz 2004 mit dem Behinder-
tengleichstellungsgesetz bekréaftigte. Den organisatorischen Rahmen dafur formulierte die Erzie-
hungsdirektorenkonferenz 2007 mit dem Sonderpédagogik-Konkordat, dem mittlerweile 16 Kan-
tone beigetreten sind. Den monetaren Anreiz setzte 2008 der neue Finanzausgleich mit dem die
Finanzierung der Schulung behinderter Kinder an die Kantone tibertragen wurde. Die Integration
eines Schiilers ist um einiges gunstiger als die separierte Schulung.

Die gutgemeinte Integration der Behinderten hat vorerst auch positive Effekte gezeitigt. Befan-
den sich vor gut zehn Jahren noch Gber sechs Prozent der Schiiler in Sonderschulen, sind es
heute noch knapp vier Prozent. Fiir viele Sinnesbehinderte, etwa Seh- oder HOrbehinderte oder
geistig Behinderte, ist es ein Segen, in ihrer Wohnumgebung in die Schule zu gehen, statt in eine
Sonderschule gefahren zu werden.

Gesellschaft driftet auseinander

Inzwischen aber geht es langst nicht mehr nur darum, solche Behinderte zu integrieren. Statt «In-
tegration» heisst das heilpddagogische Zauberwort «Inklusion». Das bedeutet, dass jedes Kind
um fast jeden Preis in der Regelschule gehalten werden soll — und das in einer Gesellschaft, de-
ren Wertvorstellungen immer weiter auseinanderdriften. Erziehungsdefizite, Verwahrlosung und
Migration fiihren dazu, dass die Zahl der schwierigen und schwachen Schiiler zunimmt. Das
treibt an gewissen Orten Lehrer und Klassen an den Rand ihrer Belastbarkeit.

Jedem Kind seine Férderung

Besondere Massnahmen filir Kinder in einer Ziircher Klasse (22 Schiiler)

Integrierte Forderung “““

Eine Erhebung in einem
Schulhaus (Primarschule
und Kindergarten) in der
Stadt Zurich zeigt: Auf
eine Klasse mit 22 Schiilern

Integrierte A kommen im Durchschnitt
sonderschulung LSOO, 19 Fordermassnahmen.

Einige Schiler erhalten
Deutsch als g

Zweitsprache auch mehrere Ma.ssnah-
......................................................................................................................................................... men. Demnach glbt es prO

“ “ Klasse mehr als 3 Kinder
Begabtenférderung ohne spezielle Férderung.

In einer Umfrage des Verbands der Zircher Kantonalen Mittelstufe (ZKM) gab es Rickmeldun-
gen wie: «Stark verhaltensauffallige Kinder absorbieren dermassen viel Energie der Lehrperson,
dass die restlichen Schuler darunter leiden.» Verhaltensprobleme sind das eine. Zu kdmpfen ha-
ben die Lehrer auch mit Sprachproblemen, Lernschwierigkeiten, Hochbegabungen und mehr.
Sowie dem Anspruch der Eltern, dass samtliche Defizite ihrer Kinder therapiert werden. Was
friher ein Stigma war, die besondere Schulung, gehort heute zum guten Ton.

Aufgefangen wird dies mit einem mittlerweile beachtlichen Arsenal von Spezialmassnahmen
wie integrierte Forderung, Psychomotorik, Logopédie, Begabtenforderung, Deutsch als Zweit-
sprache und so weiter. Je nach Ort und sozialer Zusammensetzung der Schulerschaft kann sich
dies zu einem komplexen Puzzle aus Regelunterricht und Fordermassnahmen auswachsen — be-
sonders in stadtischem Kontext. «In etlichen Klassen ist an einen normalen Unterricht nicht mehr



zu denken. Ein Grossteil der Kinder wird behindert», sagt ZKM-Président Harry Huwyler. Wie
umfangreich das System inzwischen geworden ist, zeigt eine Auswertung in einem Zurcher
Schulhaus (Grafik). Im Durchschnitt gibt es dort auf jeden Schiiler eine besondere Massnahme.
Unter all diesen Sonderbehandlungen leiden der Schulbetrieb, die Lehrer, die unproblematischen
Schuler und sogar die integrierten Kinder: «Verhaltensauffallige werden so zu Aussenseitern ge-
macht und verlieren an Selbstwertgefiihl», sagt Huwyler.

Forschung betont Erfolge

Die Klagen sind nicht neu. Erstaunlich ist, dass sie auf den ersten Blick in krassem Widerspruch
zu dem stehen, was die Wissenschaft bis jetzt zum Thema herausgefunden hat. Fragt man For-
scher, geben sie der Integration praktisch durchwegs gute Noten. So betont etwa der Freiburger
Integrationsexperte Gérard Bless den positiven Lerneffekt fir die Behinderten. Er erklart dies
mit der flr die Kinder stimulierenden Lernumgebung, insbesondere im sprachlichen und kom-
munikativen Bereich (Interview). Umgekehrt stellt er fest, dass ihre Mitschuler im Lernerfolg
nicht gebremst werden und oft eine bessere Sozialkompetenz aufweisen als separiert geschulte
Kinder.

Offensichtlich sprechen hier Forschung und Praxis Zunahme gestoppt
nicht dieselbe Sprache. Die Wissenschaft meint die In-
tegration jener Schiiller mit Behinderungen, an die wohl
auch die Vater des Gleichstellungsgesetzes dachten.

Damit kann die Schule meist gut umgehen, dafiir gibt 2900

es auch gentigend Unterstiitzung. «Kinder mit geisti- 4500 W Integrierte Sonderschiler III
Separierte Sonderschuiler

Sonderschiiler im Kanton Ziirich

gen oder korperlichen Behinderungen sind in der Regel 4000

integrierbar», sagt Huwyler. Abgesehen davon, sind 3500 II

solche Falle nicht sehr breit gestreut. Im Kanton Ziirich

i in ei . . 000
etwa sitzt bloss in einer von acht Klassen ein Kind mit BN — T
einer geistigen oder einer Sinnesbehinderung. e —
2000
Das Problem ist, dass unter dem Titel der Integration -

auch Kleinklassen fur verhaltensauffallige und schwa-
che Schiler abgeschafft wurden. Stattdessen baute sich 1000,
eine neue Forderindustrie auf. Beispielhaft zeigt sich 200,/
das im Kanton Zirich, wo die Zahl der integrierten 0
Sonderschiler stark zunimmt, die separierten aber

kaum zurtickgehen. Dadurch hat sich die Sonderschulquote in wenigen Jahren mehr als verdop-
pelt (Grafik). Der Status «integrierter Sonderschiiler» wird heute oft darum verliehen, weil es so
zusétzliche Unterstitzungsmassnahmen gibt fir die stark belasteten Klassen. Der Stempel «Son-
derschiler» wird so zum Ventil fur die tiberforderte Schule.

2000 02 04 06 08 10 12 2014

Inzwischen wird auch von hdchster Stelle anerkannt, dass die Integration an ihre Grenzen stdsst.
Der Basler Regierungsrat Christoph Eymann, Président der Erziehungsdirektorenkonferenz, ist
zwar ein vehementer Verfechter der integrativen Schulung. «Es ist wichtig, dass wir moglichst
alle Kinder gemeinsam in der Regelschule unterrichten kdnnen», sagt er. Auch in seinem Kanton
wurden in den letzten Jahren die Kleinklassen aufgehoben und die Schiiler integriert.

Doch gerade in Basel mit seiner sehr heterogenen Bevélkerung gebe es damit Probleme: «Das
System droht zu Kippen», sagt Eymann. «lch gehe davon aus, dass wir bis in zehn Jahren wieder
viel mehr Separation haben werden als heute.» Und selbst Integrationsexperte Bless sagt: «Ich
rechne damit, dass die Separation noch eine Weile riicklaufig sein wird, doch bald wird sich der
Trend wieder umkehren.» Die Euphorie ist der Erntichterung gewichen. Die im Ansatz gute Idee
der moglichst umfassenden Integration scheitert in der Praxis. Diese Einsicht kann Raum schaf-
fen fur pragmatische Losungen — wie sie etwa die Schule Rutihof mit ihrer «Insel» gefunden hat.



«Immer mehr Kinder werden pathologisiert»

Der Wahn, dass jedes Kind
einem ldealbild entsprechen

musse, fuhre zu einer starken Die wichtigsten Diagnosen
Zunahme der schulischen

Aus der Praxis

Spezifische Lernstérung Autismus-Spektrum-Stérung

Massnahmen, Sagt Integ ratl' Ausgeprigte Leistungsschwéche in Anhaltende Defizite in der sozialen Inter-
_ A Lesen, Rechtschreibung oder Rechnen. aktion. Eingeschrankte, repetitive Ver-
ons EXpe rte Ge rard B I €ss. haltensmuster mit oder ohne intellektu-
Besser ware eS, dle Lernln_ Aufmerks.aml_(eltsdffmt- elle oder sprachliche Beeintréchtigung.
Hyperaktivitats-Stérung (ADHS)

halte zu entschlacken und Unaufmerksamkeit, Bewegungsunruhe | Lernbehinderung

. . und Impulsivitat. Intelligenzquotient zwischen 70 und 85.
sich auf das Wesentliche zu
b - Storung des Sozialverhaltens Geistige Behinderung

esinnen. Agaressivitat, Stehlen, Llgen, Davon- Intelligenzquotient unter 70.

laufen oder andere Regelverletzungen.
Kérperbehinderung

Interview: René Donzé Angststérung Beeintrichtigung des Bewegungsappa-
Trennungsangst, Priifungsangst, soziale | rates durch Schadigung oder chronische
Angste, Phobien. Krankheit.

NZZ am Sor_mtag Die KI agen Uber Sprachbehinderung Sinnesbehinderung

die |I’]teg ration haufen sich. Was Behinderung in der gesprochenen Spra- | Sehbehinderung, Hoérbehinderung oder

|ant falschr) che (Ausdruck oder Verstandnis). mehrfache Sinnesbehinderung.

Gerard Bless: Es stimmt, dass die Integration von vielen nicht gerade mit Freuden aufgenommen
wird. Das hat viele Griinde. Zum einen will man die bisherige bequeme Praxis der Aussonderung
nicht einfach so aufgeben. Wenn die Schule das schwierige Kind an eine externe Fachinstanz ab-
gibt, kann sie sich vor grosseren Herausforderungen bewahren. Zum anderen liegt es auch an den
Angsten der Lehrpersonen, ihren Aufgaben nicht gewachsen zu sein.

Sind diese Angste denn Ubertrieben?

Ubertrieben? Wenn jemand Angst hat, ist es nie (ibertrieben. Wenn aber Lehrpersonen ihre Prob-
leme immer an eine andere Instanz delegieren, so verlieren sie mit der Zeit auch die Kompeten-
zen, mit diesen padagogischen Herausforderungen umzugehen. Ich bin jedoch liberzeugt, dass
die Lehrpersonen tiber die erforderlichen Fahigkeiten verfugen. Aber ich habe das Gefihl, die
Kritik der Lehrer habe manchmal auch strategische Griinde. Ich will jetzt niemandem auf die
Flsse treten, aber relativ haufig geht es darum, mehr Mittel fir die Schule zu erhalten.

Mit Recht, schliesslich nimmt die Zahl der schwierigen Kinder in den Schulen zu.

Ich finde, die Schweizer Schulen sind bereits gut dotiert. Die Regelschulen werden von zusatzli-
chem Fachpersonal unterstitzt. Mehr als die bisherigen flr die Integration zur Verfligung gestell-
ten Mittel bringen nicht viel und kénnen unter Umstanden sogar kontraproduktiv sein. Wenn
man zu viel investiert, kommt es unter dem Decknamen der Integration wieder vermehrt zur Se-
paration. Die Kinder werden dann sehr hdufig aus der Klasse genommen und separat betreut.

Was ist denn eigentlich so gut, wenn die Kinder in der Regelklasse geschult werden?

Ich betrachte das als wichtige Massnahme mit dem Ziel, dass alle am gesellschaftlichen Leben
teilhaben kdnnen. Die Kinder profitieren nicht nur von der Unterstlitzung durch das padagogi-
sche Personal, sondern zusatzlich von der Stimulation durch ihre Mitschiler. Und am Schluss
der obligatorischen Schulzeit haben die integrierten Schiller besseren Zugang zur Berufsausbil-
dung.

Lernen integrierte Schiiller mehr als ihre separierten Altersgenossen?

Die Lernfortschritte fallen unterschiedlich aus. Am deutlichsten sind sie bei Kindern mit Lernbe-
hinderungen festzustellen. Trotzdem kénnen die Schwierigkeiten nicht einfach beseitigt werden.
Bei geistig Behinderten gibt es gewisse Vorteile in der Sprache, nicht aber in der Mathematik. Es



ist nicht dieses Plus an Lernfortschritten, das fiir die Zukunft dieser Schulerinnen und Schuler
von Bedeutung ist. Vielmehr geht es darum, dass sie nicht aus ihrer Lebensumwelt entwurzelt
werden. Im Gegensatz zu vielen Nichtbehinderten liegt die Perspektive von Menschen mit son-
derpédagogischem Forderbedarf in der Regel in ihrer Wohngegend. Darum ist es flr sie von be-
sonders grosser Bedeutung, dass sie dort geschult werden, wo sie wohnen und spater auch leben
und arbeiten werden.

Sie haben aber in Ihren Studien auch festgestellt, dass das Selbstwertgefuhl des integrierten Kin-
des leidet, weil es den standigen Vergleich zu den anderen hat.

Ja, die Schiiler vergleichen sich nattrlich miteinander. Wenn ich mit Roger Federer Tennis spie-
len wiirde, dann wirde mein Selbstwertgeftihl als Tennisspieler auch leiden. Umgekehrt kann
man aber sagen, dass die Selbsteinschatzung in den Kleinklassen kiinstlich hoch gehalten wird.
Sobald die Schiiler dann den Schonraum der Sonderschulung verlassen, spétestens beim Schul-
austritt, werden sie von der Realitat eingeholt.

Also sollen sie lieber von Anfang an frustriert werden?

Wenn Kinder integriert sind, entwickeln sie ein realistisches Begabungskonzept. Es wird ihnen
nichts vorgespielt, sondern sie erleben die Realitét, die sie nach der Schule erwartet.

Sie argumentieren sehr stark aus der Sicht der betroffenen Kinder. Was Sie vergessen, ist, dass
der Rest der Klasse zu kurz kommt.

Sowohl unsere eigenen als auch die internationalen Untersuchungen besagen, dass das so nicht
stimmt. Regelschuler in Klassen mit oder ohne Integration machen die gleichen Fortschritte. Die
Integration bremst die Schiler nicht.

Das glaube ich nicht. Je mehr Unruhe es gibt, desto weniger Zeit bleibt fiir den Unterricht. Und
Zeit zum Lernen ist bekanntlich die wichtigste Grosse flr den Schulerfolg.

Natdrlich storen verhaltensauffallige Kinder den Unterricht. Das ist schlecht. Wenn Sie aber
Lehrer fragen, dann ist fast die Halfte der Klasse irgendwie auffallig. Damit habe ich ein Prob-
lem. Vieles ist eine Frage der Einstellung und der Toleranz. Sicher ist die Situation nicht einfa-
cher geworden. Doch sie ist lange nicht so katastrophal, wie sie oft dargestellt wird.

Es gibt doch immer mehr Diagnosen von Verhaltensauffalligkeiten und leichter geistiger Behin-
derung. Wird die Menschheit immer diimmer und schwieriger?

Dummer glaube ich nicht. Ich denke, das hat viel mit der Beschleunigung des Lebens zu tun, die
auch auf die Kinder durchschlédgt. Der Druck steigt, die Anforderungen steigen, die Eltern sind
mehr beruflich involviert, die Freizeitaktivitaten nehmen zu. Dazu kommt noch die Frage, ob wir
nicht einfach stéarker sensibilisiert sind als friiher. Und nicht zuletzt spielen auch noch Interessen
der Pharmaindustrie hinein, welche fur alles eine Pille verkaufen will.

Das flhrt dazu, dass heute in gewissen Ziircher Klassen beinahe jedes Kind noch eine besondere
padagogische Massnahme erhélt. Finden Sie das gut?

Nein. Je mehr Unterstitzungsmoglichkeit eine Lehrperson hat, desto mehr kann sie an eine Fach-
person delegieren. Das ist ein Problem. So kommt es eben wieder zum Abschieben. Immer mehr
Kinder werden pathologisiert.

Warum?

Der Wahn, dass jedes Kind einem bestimmten Idealbild entsprechen misse, fihrt zu immer mehr
Massnahmen. Es ist eine grosse Gefahr, dass man heute den Kindern solche Etiketten verteilt,
um mehr Ressourcen zu holen, das heisst Unterstiitzung durch Fachleute. Wird dies tbertrieben,
so ist dies eine gefahrliche Entwicklung.

Was soll man denn machen, um den Problemen Herr zu werden?



Man muss endlich einmal akzeptieren, dass die Kinder unterschiedlich sind und diese Unter-
schiede padagogisch letztlich nicht zu beheben sind. Damit hat unsere Gesellschaft einfach
Mthe. Man sieht heute auch keine Jugendlichen mehr mit krummen Z&hnen. Was nicht ins lde-
albild passt, muss therapiert werden und daftr braucht es ein pathologisches Etikett.

Davon profitieren Sie doch mit Ihrem Institut.

Und dennoch plédiere ich flr ein gesundes Mass. Es gibt auch Schwierigkeiten, die man tolerie-
ren sollte. Es muss nicht alles gleichgeschaltet sein. Da muss ein Umdenken stattfinden.

Junge und aufgeschlossene Lehrer schmeissen als erste den Bettel hin.

Die Alteren profitieren von ihrer Erfahrung und kénnen darum oft besser mit zusatzlichen Belas-
tungen umgehen. Und die, die noch im Schuldienst sind, haben schon viele Reformen durchlebt.
Junglehrer sind zwar offen, aber weniger erfahren. Sie haben manchmal Muhe damit, Distanz zu
halten, zu regenerieren. Das muss gelernt werden. Aber dafiir haben Lehrer in ihren vielen und
notwendigen Ferien gentigend Zeit.

Musste eine Lehrperson heute zwingend auch heilpadagogisch ausgebildet sein?

Nein. Es braucht in ihrer Grundausbildung bestimmte Wissenselemente um Heterogenitét, um
didaktische Mdoglichkeiten, um Behinderungsaspekte, ein Bewusstsein. Aber sie mussen nicht
Blindenschrift lernen oder Trisomie 21 in allen Aspekten begreifen. Dafiir gibt es Spezialisten.
Es ist mehr eine Haltungsfrage. Aber es ist sicher nicht notwendig, dass sie Sonderpadagogen

sind.

Wie sehen Sie die Zukunft?

Mit dem neuen Lehrplan 21 wird die Situation nicht einfacher. Die Erschaffer dieses Plans wol-
len zu viel von den Kindern und werden damit noch mehr Schulversager produzieren. Ich ver-
mute, dass man da zu weit gegangen ist. Lehrplane sollten mehr Freirdume bieten, damit die
Lehrpersonen besser auf die Bedurfnisse der Kinder ihrer Klasse eingehen kdnnen. Auch zwei
Fremdsprachen fiir alle Schulkinder ist eine brutale Uberforderung der schwachen Schiiler. Es
waére eine Entschlackung der Lerninhalte notwendig, doch das Gegenteil geschieht. Fordern ist
gut und wichtig, tGberfordern hingegen kontraproduktiv.

Forscher im Namen der Integration

Der Leiter des Heilpadagogischen Instituts an der Universitat Freiburg, Gérard Bless, forscht seit bald
30 Jahren auf dem Gebiet der Integration. Seine Erhebungen ber die Entwicklung von integrierten Schi-
lern und ihren Mitschillern gehdren zu den meistzitierten Schweizer Studien in diesem Kontext. Er ist ein
Verfechter einer umfassenden Schulung maéglichst aller Kinder in der Regelschule.

http://www.nzz.ch/nzzas/nzz-am-sonntag/bildung-schiffbruch-einer-schoenen-idee-1d.8786?reduced=true

Mehr dazu aus der gleichen Zeitung:

http://starkevolksschulesg.ch/wp-content/uploads/NZZ-am-Sonntag-20.3.2016.pdf



http://www.nzz.ch/nzzas/nzz-am-sonntag/bildung-schiffbruch-einer-schoenen-idee-ld.8786?reduced=true
http://starkevolksschulesg.ch/wp-content/uploads/NZZ-am-Sonntag-20.3.2016.pdf
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Baz, 21.3.2015

Dustere Aussichten fur den Lehrplan 21

In den meisten Kantonen wird an der Urne Uber den Einheits-Kompetenzenkatalog fur die
Schulen entschieden

von Thomas Dahler

Bern/Liestal. 363 Kompetenzen und 2300 Kompetenzstufen: Der Lehrplan 21 hat inzwischen ei-
nen schweren Stand. Der von Schulexperten erarbeitete Anforderungskatalog wird vielerorts ver-
achtlich als intellektuelles Geschwurbel bezeichnet. Erst kiirzlich haben sich im Kanton Zirich
die Lehrkrafte aus allen Arbeitsgruppen zum Lehrplan 21 zuriickgezogen. Auch im Kanton Ba-
selland ist die Kritik breit: Im Baselbieter Parlament hat die Regierung letzten Donnerstag die
Aufgabe erhalten, eine Gesetzesvorlage zu erarbeiten, die verbindlich festlegt, dass in den Lehr-
planen der Lernstoff aufgefuhrt wird und nicht die Kompetenzen aus dem Lehrplan 21.

In der heutigen Zusammensetzung des Liestaler Landrats ist der Lehrplan 21 weit davon ent-
fernt, mehrheitsfahig zu sein. Und weil der aus Experten zusammengesetzte Bildungsrat diese
Signale nicht horen will, droht ihm jetzt sogar die Abschaffung. So weit kommt es aber méglich-
erweise nicht, denn in Kirze wird das Volk tber den Lehrplan 21 abstimmen — und dem Bil-
dungsrat die Entscheidungsgewalt Uiber den Lehrplan 21 abnehmen.

Appenzell macht den Anfang

Das wollten die Schulexperten auf Teufel komm raus vermeiden: Volksabstimmungen tber den
Lehrplan 21. In Appenzell wird am 26. April ein erster kantonaler VVolksentscheid zum Lehrplan
21 fallen. Die Innerrhoder Landsgemeinde stimmt (ber eine Initiative ab. Den Harmos-Beitritt
hat die Landsgemeinde bereits friiher abgelehnt.

Auf den 5. Juni hat die Baselbieter Regierung die Abstimmungen tber die beiden Landratsvorla-
gen angesetzt, die sich gegen den Lehrplan 21 richten. Es wird dies die erste Urnenabstimmung
in der Schweiz tber den umstrittenen Kompetenzenkatalog sein. Die beiden Vorlagen «Einfiih-
rung Lehrplan 21» und «Verzicht auf kostentreibende Sammelfacher» gehen auf Parlamentari-
sche Initiativen von Landrat Jirg Wiedemann zuriick, dem Kopf des Komitees Starke Schule Ba-
selland. Zu den Mitunterzeichnern gehért auch die heutige Bildungsdirektorin Monica
Gschwind.

Formell geht es um Teilrevisionen des Bildungsgesetzes: Anstelle des Bildungsrats soll das Par-
lament Uber die Einfuhrung des Lehrplans 21 entscheiden — wenn nétig riickwirkend. Und mit
dem Verzicht auf die Sammelfacher des Lehrplans 21 sollen die Facher Geografie, Geschichte,
Physik, Biologie, Chemie und Hauswirtschaft beibehalten werden. Die Sammelfacher «Raume,
Zeiten, Gesellschaften» (anstelle von Geografie und Geschichte), «Natur und Technik» (anstelle
von Physik, Biologie und Chemie) und «Wirtschaft, Arbeit, Haushalt» (anstelle von Hauswirt-
schaft) sind Erfindungen des Lehrplans 21 und besonders umstritten, weil an den Universitaten
weiterhin die Einzelfacher zu studieren sind. Ausserdem wiirden die Sammelfacher des Lehr-
plans 21 vielerorts von nicht in allen Teilfachern ausgebildeten Lehrkraften unterrichtet.

EDK gegen Abstimmungen

Auf der interkantonalen Ebene hat sich die Erziehungsdirektorenkonferenz (EDK) vergeblich ge-
gen solche Volksabstimmungen in den Kantonen gewehrt. Die EDK stellt sich auf den Stand-
punkt, dass der Lehrplan 21 durch den von Volk und Standen beschlossenen Artikel in der Bun-
desverfassung bereits gentigend legitimiert ist. Die Kantone Appenzell Innerrhoden und Basel-
Landschaft machen jedoch nur den Anfang in einer Reihe von kantonalen Abstimmungen tber
den Lehrplan 21. Fest steht bereits, dass es auch in den Kantonen Zirich, Aargau, Thurgau,

St. Gallen und Schaffhausen zu Volksabstimmungen kommen wird. In weiteren Kantonen sind
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die Unterschriftensammlungen noch im Gang. Bleibt der Lehrplan 21 in Appenzell und im Ba-
selbiet auf der Strecke, ist er bei den nachfolgenden kantonalen Abstimmungen bereits kein ein-
heitlicher Lehrplan mehr. Appenzell Innerrhoden ist ein kleiner Kanton. Der Baselbieter Ent-
scheid aber wird tber den Kanton hinaus Bedeutung erhalten.

Zu erwarten ist vor dem Urnengang im Baselbiet ein heftiger Abstimmungskampf fiir oder gegen
den Lehrplan 21. Den einheitlichen Lehrplan haben Schulexperten aus den 21 Deutschschweizer
Kantonen erarbeitet. Dass es Schulexperten waren, sieht man dem umfangreichen Anforderungs-
katalog in dem Werk auf den ersten Blick an: Formuliert ist der Lehrplan 21 im Jargon der
Schulexperten. Er geht weiter, als es dies der Bildungsartikel verlangt, der von den Schweizer
Stimmberechtigten im Mai 2006 beschlossen wurde. Dort heisst es wortlich ndmlich nur: «Bund
und Kantone sorgen gemeinsam im Rahmen ihrer Zustandigkeiten fir eine hohe Qualitat und
Durchlassigkeit des Bildungsraumes Schweiz. Sie koordinieren ihre Anstrengungen und stellen
ihre Zusammenarbeit durch gemeinsame Organe und andere VVorkehren sicher.» Daraus haben
die Bildungsexperten 363 Kompetenzen und 2300 Kompetenzstufen formuliert. Es heisst da
etwa: «Schilerinnen und Schiiler kénnen eine inhaltliche und grammatikalische Lesererwartung
aufbauen» oder «Schulerinnen und Schiler kénnen zeigen, wie sie zahlen» — Schuldeutsch, wie
es Schulexperten eigen ist.

Ideologisch nicht neutral

Dass die Schulexperten keine Freude an Volksabstimmungen haben, ist auch nachvollziehbar,
wenn man den Lehrplan 21 etwas unter die Lupe nimmt. Er ist ideologisch nicht neutral formu-
liert und enthélt neben den eigentlichen Lernzielen auch ideologisch motivierte Anforderungen.
Die Hauptkritik richtet sich aber gegen die Kompetenzen, die an die Stelle der friiheren Lernin-
halte treten, verbunden mit einer Ablosung samtlicher heutiger Lehrmittel mit entsprechenden
Kosten.

In der Broschiire «Einspruchx» warnen die Kritiker vor einer «marktformigen Instrumentalisie-
rung der Schule». Die Schule sei kein Wirtschaftsbetrieb, sondern ein Service public. «Die
Schule ist nicht Tummelfeld vorab ideologisch motivierter, sich der Demokratie verschliessender
Bildungsbirokraten», schreibt die Aktion Bildungs-Kompass. Das Komitee Starke Schule Basel-
land kritisiert, dass der Lehrplan 21 die Leistungsniveaus nicht unterscheidet. «Der Lehrplan 21
wirft alle Schiiler und Schilerinnen in den gleichen Topf», sagte Geschaftsleiterin Saskia Olsson
an einer Medienkonferenz. «Die Folgen sind absehbar: Leistungsschwache Schiiler werden Gber-
fordert und leistungsstarke unterfordert.»

Bei der Baselbieter Abstimmung geht es in erster Linie um die Entscheidungskompetenz des
Landrats, der gewahlten Volksvertreter. «Die SP-Fraktion will eine VVolksabstimmung und die
dadurch entstehende Verunsicherung vermeiden», sagte SP-Fraktionschefin Miriam Locher im
Landrat. «Der Lehrplan 21 ist und bleibt ein Lehrplan der VVolksschule», konterte SVP-Landrat
Paul Wenger. Die Aktion Bildungskompass geht noch weiter: «Alle wichtigen bildungspoliti-
schen Entscheide» sollen «der demokratischen Mitbestimmung durch den Souverén» unterlie-
gen.

http://verlag.baz.ch/epaper/index.cfm?index=17



http://verlag.baz.ch/epaper/index.cfm?index=17
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BaZ, 22.3.2015
Austreibung des Kompetenz-Geistes per Gesetz

Bildungsdirektorin ist beauftragt, den Lehrplan 21 zu beerdigen — auch auf Primarstufe
von Daniel Wahl

Liestal. Unter dem Radar der breiteren dffentlichen Aufmerksamkeit hat der Landrat an seiner
Sitzung am vergangenen Donnerstag die Motion von Landrétin Regina Werthmiiller (parteilos)
uberwiesen. Der Vorstoss mit dem beinahe verharmlosenden Titel «Stufenlehrplédne mit transpa-
rentem Inhalt» ist aber an bildungspolitischer Brisanz derzeit fast nicht zu Uberbieten. Er bedeu-
tet die Abkehr von der neuen im Lehrplan 21 festgehaltenen Doktrin, sich an «<Kompetenzen» zu
orientieren, und die Hinwendung zur Beschreibung von Lerninhalten im Gesetz. 47 von 33
Landréten fordern dies, Kompetenzen konnen allenfalls erwéhnt werden,; sie erhalten den Status
von «Beigemuise».

FDP-Bildungsdirektorin Monica Gschwind lehnte die Entgegennahme des Vorstosses als ver-
bindliche Aufgabe ab und argumentierte, sie wolle erst «ergebnisoffen» die Resultate der von ihr
einberufenen Gruppe «Marschhalt» abwarten, die sich zu den Bildungsreformen dussern wird.
Dieses Argument dirfte aber im Landrat von der Sprengkraft des VVorstosses eher abgelenkt ha-
ben, in der Debatte wirkte es beinahe verwassernd.

Regina Werthmdiller, die Gratulationen nach der Uberweisung erhielt, sowie Bildungsreformkri-
tiker Jirg Wiedemann (Griine-Unabhéngige), der aus der ganzen Schweiz Reaktionen erhielt,
kénnen einen Coup mit Hilfe von GLP, FDP und SVP verzeichnen: «Der Lehrplan 21 wird nicht
mehr mit dem Gesetz kompatibel sein. Massgebend sind definierte Inhalte, sollten die ausgear-
beiteten Paragrafen denn vom Landrat gutgeheissen werden», sagt Werthmiiller. Und Wiede-
mann ergéanzt: «Eltern, die einen Schulrekurs einleiten, werden sich aufs Gesetz berufen kénnen,
ein kompetenzorientierter Lehrplan wird dann keine Gultigkeit mehr haben.»

Die beiden glauben, mit der gesetzlichen Verankerung von Lerninhalten der Schule wieder mehr
Sicherheit zu geben. «Bei 3500 Haupt- und Unterkompetenzen, wie sie der Lehrplan 21 einfor-
dert, ist unklar definiert, was wirklich gelernt werden muss. Die einzelnen Schulen driften un-
weigerlich auseinander und erschweren einen Schulwechsel», sagt Werthmiiller. Das sei ziem-
lich das Gegenteil davon, was die Schulharmonisierung unter dem Stichwort Harmos wollte.

Primarstufe buchstabiert zurtick

Gemerkt hat die SP, dass nun nicht nur die Einfiilhrung des Lehrplans 21 auf Sekundarstufe in-
frage gestellt wird, sondern dass vielmehr auch die Primarstufe betroffen sein wird. Vergeblich
opponierte sie im Landrat und versuchte, das Erbe von alt Regierungsrat Urs Withrich zu retten.
Argern durfen sich namlich all jene Lehrer und Schulleitungen auf der Primarstufe, die den Lehr-
plan 21 eingefiihrt und sich kompetenzorientierte Lehrmittel angeeignet haben. Sie mussten nicht
nur viel teurere Blicher, Hefte und Software anschaffen, sie haben auch mehrwdéchige Trainings
hinter sich, welche von Bildungskritikern Gbrigens als «Gehirnwasche» verspottet werden.

So teilte Monica Gschwind im Landrat mit, dass die Bildungsdirektion «durch ihren Austausch
mit den Schulen deren klare Erwartung kennt». Man solle die Arbeit der Schulen «nicht sogleich
wieder mit erneuten Anderungen belasten».

Wiedemann ordnet die Abwehrhaltung von Gschwind, die sich vor ihrem Amtsantritt flr die Ab-
schaffung des Lehrplans 21 ausgesprochen hatte, wie folgt ein: «Sie befindet sich im Dilemma,
weil sie einer Verwaltung vorsteht, die von der SP-Bildungsideologie gepragt ist. Sie will sich
offenbar noch Spielraum geben und die Bildungsreform sanft stoppen.» Und Landrétin Regina
Werthmuller doppelt nach: «Wir aber mochten den Lehrplan 21 schneller verhindern.»
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Initiativen greifen neuen Fremdsprachenunterricht an

Zuruck zur besseren Sprachqualitat. Die beiden Initiativen «Eine Fremdsprache auf der Primar
genugt» und «Ausstieg aus dem Passepartout-Fremdsprachenprojekt» mit seinen umstrittenen
Lehrmitteln «Mille feuilles» sind gestern mit 2209 und 2141 Unterschriften eingereicht worden.
In ihrer Stossrichtung wollen beide Initiativen das an den Primarschulen gestartete «Sprachkom-
petenz-Experiment» beendet haben und zuriick zur alten Ordnung gehen. Wie Saskia Olsson,
Geschéftsleiterin der Starken Schule Baselland ausfiihrte, hatte man von Dutzenden von Eltern
die Rickmeldung erhalten, dass ihre Kinder keinen strukturierten Unterricht mehr erhalten und
nach drei Jahren Franzosisch nicht einmal die einfachsten Satze grammatikalisch richtig sagen
kdnnten. Das Erlernen von zwei Fremdsprachen uberfordere zudem die Kinder an der Primar-
schule, die Lernziele wiirden bei Weitem nicht erreicht.

http://verlag.baz.ch/epaper/index.cfim?index=24

Mehr dazu von Starke Schule Baselland:

http://starke-schule-baselland.ch/Presseinformationen/Newsarchiv/16-03-
17/Das_Aus f%C3%BCr den Lehrplan 21 wird immer_ wahrscheinlicher.aspx

und

http://starke-schule-baselland.ch/Presseinformationen/Newsarchiv/16-03-21/Einreichung_der_beiden_Bil-
dungsinitiativen.aspx

St. Galler Tagblatt, 22. Mérz 2016
Leserbrief

Zuerst Deutsch, und zwar grindlich
Der Lehrplan 21 und die Sprachen Ausgabe vom 17. Marz 2016

Ich habe bis zu meiner Pensionierung als Sekundarlehrer sprachlich-historischer Richtung und
dann als Primarlehrer Mittelstufe gewirkt. Uber den Sprachunterricht wird seit Jahren diskutiert.
Bis vor kurzem war ich der Ansicht, dass eine zweite Landessprache Prioritat habe, fur unsere
Region also Franzésisch. Man muss aber der heutigen Situation Rechnung tragen, und da muss
ich Egzon Perdeda recht geben: Wir haben in der Schweiz einen hohen Anteil von Zugewander-
ten, und nun kommt erst noch eine Flichtlingswelle auf uns zu. Diese Leute kénnen allenfalls
etwas Englisch und mussen nun in erster Prioritat Deutsch lernen. Auf wissenschaftlichem Ge-
biet dominiert sowieso die englische Sprache. Daraus ergeben sich fiir die Primarschulen fol-
gende Prioritaten: 1. Deutsch, und zwar grindlich, 2. Englisch, friihestens ab der 4. Klasse. Da-
mit sind auch in grammatikalischer Hinsicht die Grundlagen geschaffen, dass Franzdsisch auf
der Oberstufe intensiv und in kiirzerer Zeit erlernt wird. Jedermann weiss, dass die Mundart fur
nicht deutschsprachige Zuwanderer eine weitere Fremdsprache darstellt. Behalten wir den aktu-
ellen Trend jedoch bei, riskieren wir, dass die Schulabganger keine Sprache richtig erlernt haben,
was die prazise Denk- und Ausdrucksfahigkeit einschrankt, mit all ihren negativen Folgen. Das
Interesse flr unsere anderen Landessprachen sollte durch eine Art Schnupperwoche geweckt
werden kdnnen, oder durch Kommunikationsmittel.

Peter Ziind
Buchenstrasse 4, 9463 Oberriet


http://verlag.baz.ch/epaper/index.cfm?index=24
http://starke-schule-baselland.ch/Presseinformationen/Newsarchiv/16-03-17/Das_Aus_f%C3%BCr_den_Lehrplan_21_wird_immer_wahrscheinlicher.aspx
http://starke-schule-baselland.ch/Presseinformationen/Newsarchiv/16-03-17/Das_Aus_f%C3%BCr_den_Lehrplan_21_wird_immer_wahrscheinlicher.aspx
http://starke-schule-baselland.ch/Presseinformationen/Newsarchiv/16-03-21/Einreichung_der_beiden_Bildungsinitiativen.aspx
http://starke-schule-baselland.ch/Presseinformationen/Newsarchiv/16-03-21/Einreichung_der_beiden_Bildungsinitiativen.aspx
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Schule Schweiz, 23. Méarz 2016

Graubuinden steht Doppelinitiative bevor

Am Donnerstag, 17. Méarz 2016, hat die Regierung beschlossen, den Lehrplan 21 einzu-
fuhren. Das Initiativkomitee Gute Schule Graublinden bedauert den Entscheid des Re-
gierungsrates sehr. Angesichts der zunehmenden Kritik am Grossprojekt Lehrplan 21
ware eine Denkpause angemessen gewesen.

Pressemitteilung Gute Schule Graublinden, 23.3. von Marlies Klesse

Wer in einer Zeit knapper Finanzen bewéahrte und erfolgreiche Wege verlasst, um
neues, unerforschtes Gebiet zu betreten, erntet im besten Fall Staunen oder Kopfschut-
teln. Mit dem Entscheid der Regierung zum Projekt Lehrplan 21 geschah beides.

Der Lehrplan 21 wurde von erfahrenen Lehrern, Padagogen und Erziehungswissen-
schaftern schon mehrfach analysiert. Sie warnen seit langem vor den negativen Folgen,
die mit der Einfuhrung dieses Lehrplans an Schweizer Schulen fur die nachfolgenden
Generationen verbunden sind. Bereits in 13 Kantonen sind Initiativen vorbereitet oder
schon eingereicht.

Im Kanton Graubiinden werden heute wesentliche Fragen der Schulbildung vom Regie-
rungsrat abschliessend entschieden. Nach Meinung des Initiativkomitees Gute Schule
Graubinden geht es bei der Einfihrung des Lehrplans 21 um eine wichtige politische
Frage, die direkte Auswirkungen auf die gesamte Bevélkerung des Kantons haben wird.
Deshalb setzen wir uns dafur ein, dass dartber eine 6ffentliche Debatte stattfindet und
dass Beschlisse von solcher Tragweite vom Grossen Rat genehmigt werden missen,
mit der Moglichkeit eines fakultativen Referendums.

Um dieses Ziel zu erreichen und damit der Bevolkerung die Gelegenheit zu geben, sich
zum Lehrplan 21 zu aussern, werden wir demnéchst eine Doppelinitiative lancieren, die
einerseits mit einer Verfassungsanderung mehr demokratische Mitsprache in Fragen
der Bildung ermdglichen soll und mit einer Gesetzesinitiative den jetzt geplanten Sys-
temwechsel zur Diskussion stellt.

http://schuleschweiz.blogspot.ch/2016/03/graubunden-steht-doppelinitiative-bevor.html#more
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Die Weltwoche, 24. Méarz 2016

Vergessene Klugheit

Im Finanzwesen, in der Medizin und an Schulen werden immer mehr Standards einge-
fuhrt. Doch der Mensch ist ein anarchisches Wesen. Wer als Lehrperson, Arzt oder Pfle-
ger erfolgreich sein will, muss kreativ sein. Selbststandiges Denken fuhrt zu besseren L6-
sungen.

VVon Allan Guggenbuihl

Ein Schulhaus im Zircher Oberland. Die Lehrerschaft versteht sich blendend untereinander und
ist gelibt, schwierige Situationen zu bewéltigen. Man diskutiert, wie man bei frechen Schiilern
vorgehen soll, Meinungsverschiedenheiten mit Eltern lost, bei Absenzen von Kollegen reagiert.
Als eine Kindergartnerin wegen eines Unfalls ausfiel, verteilte man die Kleinen auf diverse Pri-
marschulklassen. Die Kindergartler waren stolz, dass sie den Tag mit «Alten» verbringen durf-
ten. Vorfalle mit Kindern wurden individuell, gemdss Temperament des Lehrers und der jeweili-
gen Situation angepasst geregelt. Fast alles wurde durch kurze Gespréche wahrend der Pausen
bereinigt, bis das Team mit den Resultaten einer externen Qualitatsevaluation konfrontiert
wurde.

Diverse Schwachpunkte wurden identifiziert: fehlende Einheitlichkeit bei Interventionen auf
dem Pausenplatz, kein Standardvorgehen bei Elterngesprachen, zégerliche Umsetzung koopera-
tiver Lernmethoden, fehlendes Spielmaterial fur Kindergartler in Schulzimmern, keine einheitli-
chen Priifungen. Das Team wurde aufgefordert, die Best Practice des Unterrichts zu studieren
und sich nach den evidenzbasierten Erkenntnissen der Erziehungswissenschaft zu richten. Wei-
terbildungen wurden verordnet. Es galt, die Ablaufe zu definieren, die bei VVorfallen giltig sind,
sich auf ein einheitliches VVorgehen bei Krankheitsausfallen zu einigen, Interventionen auf dem
Pausenplatz zu verschriftlichen, klasseniibergreifende Priifungen einzufiihren. Die Folge: Wei-
terbildungen, die unwillig absolviert wurden, stundenlange Sitzungen, Diskussionen Uber Details
des Unterrichts und unwahrscheinliche Ereignisse und natirlich Formulare, die fortan ausgeftllt
werden mussten. Verbessert sich dadurch die Qualitat des Unterrichts?

Versteckte Ideologien

Nicht nur Schulen werden von einer Normierungswelle erfasst. Im Namen der Qualitatssiche-
rung, der Gesundheit, der Sicherheit oder der Verhinderung von Missbrauchen werden im Ge-
sundheitssektor, in der Finanzwelt, der Medizin und anderen Téatigkeitsfeldern Standards einge-
fuhrt. Diese sollen professionelle Arbeit gewéhrleisten. Oft sind detaillierte VVorschriften die
Folge, wie man die Arbeit zu erledigen hat. Bankangestellte mussen sich durch Formulare absi-
chern, dass sie nicht mit unversteuerten Geldern handeln, dass Sicherheiten vorhanden sind und
alle internen Compliance-Regeln beachtet werden. In Spitalern muss jede zweite medizinische
Handlung oder Pflegeleistung dokumentiert werden. Pfleger und Arzte verbringen einen Gross-
teil ihrer Arbeitszeit mit dem Ausfillen von Formularen.

Die Standardisierungswelle ergreift auch den Privatbereich: Wer einen Hund hat, muss einen
Hundekurs belegen, selbst Tagesmitter missen einen Kurs besuchen. Normen geben vor, wie
man bei einem Problem vorgeht. Durch Standards werden relevantes Wissen und Erkenntnisse in
die Praxis umgesetzt. Dass Stecker, Esswaren oder der Verkehr sich nach Standards richten sol-
len, leuchtet ein. Doch muss sich das Gesprach eines Lehrers mit den Eltern, die Arbeit eines
Psychotherapeuten oder eine Pflegehandlung auch nach definitiven Normen richten?

Neue Standards werden eingefuhrt, wenn sich in einer Arbeitsleistung eine Schwachstelle offen-
bart. Das Problem wird zum Politikum. Massnahmen werden gefordert. Es folgen Diskussionen
innerhalb der Standesorganisationen, und Kommissionen werden gebildet. Interkantonale Konfe-



16

renzen nehmen sich der Sache an. Man ist sich einig: Gewalt auf dem Pausenplatz muss aufho-
ren, Steuerhinterziehung gestoppt werden, Angriffe von Hunden missen verhindert und Schul-
leistungen verbessert werden. Man debattiert im eigenen Zirkel und hélt Ausschau nach Vorga-
ben. Je globaler, desto besser. Was internationale Experten sagen, die Wissenschaft feststellt
oder der 6ffentliche Diskurs fordert, wird zur Richtschnur. Schulen sollen sich nach Kompeten-
zen ausrichten, Fallpauschalen oder ein modulares Bildungssystem mussen eingefuhrt werden.

Das Problem: Die Schlussfolgerungen erfolgen aufgrund der Dynamik der internen Debatten.
Vergessen wird, dass diese auch durch Standesinteressen oder versteckte Ideologien beeinflusst
sind. Fachpersonen lassen sich vom Mainstream und von eigenen Karriere-Interessen beeinflus-
sen. Vor allem in den Sozialwissenschaften kann man sich nur tber progressive Thesen profilie-
ren und im eigenen Stand legitimieren. Es droht die Gefahr, dass man dem Leitkanon der eige-
nen wissenschaftlichen Disziplinen folgt und die Praxis vergisst. Wer als fortschrittlicher Pada-
goge gelten will, pladiert flr den «selbsttatigen Unterricht» oder «Kompetenzen», wer sich auf
Pestalozzi beruft, gilt als Hinterwéldler. Dieser Mechanismus hat zur Folge, dass Standards for-
muliert werden, die wenig mit der Praxis zu tun haben.

Sobald man es direkt mit Menschen zu tun hat, sind zu detaillierte Standards problematisch. Die
Arbeit von Menschen mit Menschen kann sich nicht nach fixen Normen richten. Menschen sind
anarchische Wesen, tricksen Regeln aus, gehen immer wieder neue Wege. Es gibt immer wieder
Faktoren, die man vorher nicht erkannt hat. Will man darum als Lehrperson, Arzt, Pfleger oder
auch Dozent erfolgreich sein, dann sind Kreativitét, psychologisches Geschick und originéres
Denken gefordert. Arbeit mit Menschen braucht darum den Freiraum fiir eigene Uberlegungen,
Klugheit ist gefordert.

Allan Guggenbunhl ist Psychologe, Psychotherapeut und Experte fiir Jugendgewalt. Demnéchst
erscheint sein neustes Buch «Die vergessene Klugheit. Wenn Normen uns am Denken hindern».
Die Buchvernissage findet am 12. April im Buchparadies Seefeld in ZUrich statt.

http://www.weltwoche.ch/ausgaben/2016-12/artikel/vergessene-klugheit--die-weltwoche-ausgabe-
122016.html
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BaZ, 24.3.2015

Uber den Lehrplan 21 und eine erziehungswissenschaftliche Wende

Zivilcourage vs. Blrokratie

Von Alain Pichard

Mit dem Lehrplan 21 wird eine erziehungswissenschaftliche Wende vollzogen — weg von klassi-
schen Lernzielen, hin zur Kompetenzorientierung. Dieser Paradigmenwechsel stellt auch die
Frage nach der Beurteilung neu. Die Diskussion tber das Messen von Leistungen und das Be-
werten von fachlichen und insbesondere tiberfachlichen Kompetenzen ist im Kanton Bern voll
entbrannt, dank einem jungen kritischen Lehrer mit Bieler Wurzeln. Lars B. staunte namlich
nicht schlecht, als er mit der Einladung fir ein Hearing die Entwdrfe fir eine neue Beurteilung
der Schiilerinnen und Schiiler des Kantons Bern durchlas.

Er sah, dass neu wieder die Kriterien «Plnktlichkeit», «Ordnungssinn» und «H6flichkeit» beur-
teilt werden sollten, auf einer Skala von 1 bis 10, curricular aufbaubar, was heisst, man kann
Hoflichkeit quasi in Stufen erlernen. Und das war noch nicht alles: Dazu kamen noch zwolf
uberfachliche Kompetenzen, wie zum Beispiel «Der Schiiler ist in der Lage, Gefiihle situations-
gemass auszudriicken», ebenfalls auf einer Skala von 1 bis 10. Der junge Lehrer dachte zuerst an
einen Witz. Als er aber merkte, dass das ernst gemeint war, ging er mit vielen Notizen ans Hea-
ring.

250 Lehrkrafte aus dem ganzen Kanton fiillten die Aula des Gymnasiums Lebermatt. VVorne ein
gut gelaunter Bildungsdirektor, der mit lustigen Spriichen den Saal erheiterte. Viele anwesende
Lehrkrafte empfanden die Stimmung denn auch als sehr gut. Fur das umstrittene Formular der
uberfachlichen Kompetenzen standen genau zehn Minuten zur Verfligung. Immer wieder gab es
«konsultative Abstimmungen». Am Schluss einen Riesenapplaus und ein tolles Buffet. Lars ap-
plaudierte nicht, er liess auch das Buffet aus und schickte die Formulare mit einem Erlebnisbe-
richt an einen Schulblog. Von dort kam die ganze Sache in die Presse.

Und jetzt aufgepasst! Ein etwas zerknirschter Bildungsdirektor gab sich nicht mal eine Woche
spater selbstkritisch und empfand seine eigenen Papiere als «unausgegoren.

Interessant: Da entwickeln Experten ein Jahr lang ein neues Beurteilungssystem, da diskutieren
Leute, die den Herausforderungen des Unterrichts stets fernbleiben, intensiv iber die Ergebnisse,
da werden 250 Praktiker zu einer Anhorung eingeladen und dann kommt ein Kkleiner, Kkritischer
Zeitungsartikel in der BaZ unter dem Titel «Zensuren fiir Charaktereigenschaften» und schwupp,
der verbale Riickzug, das «Sorry», das «Es war ja nicht so gemeint».

Die Reformruinen

Far Lars war der Fall klar: Was da vorgelegt wurde, ist burgerliches Tugendgeschwafel, verpackt
in pseudowissenschaftlichen, technokratischen Vermessungswahn. Nie, meinte er, werde er so
etwas seinen Schiilern antun. Da merkt man auch, aus welcher Ecke dieser junge Mann kommt:
Er denkt links, arbeitet aber an der Front und nicht in den Biros der Bildungsverwaltung. Er ver-
flgt somit noch Uber die linken Denkreflexe, die einst eine linke Bildungsdiskussion geprégt ha-
ben.
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Heute begriindet uns ein griner Bildungsdirektor allen Ernstes: «Diese Beurteilung wird von der
Wirtschaft verlangt!» Aufgepasst, nicht ein FDP-Magistrat fordert die Normierung unserer Kin-
der nach wirtschaftlichen Prinzipien! Es ist ein Vertreter der Linken, unterstuitzt von linken Bil-

dungsfachleuten und begleitet von Funktiondren des Lehrerverbandes!

Was zeigt uns diese Momentaufnahme einer Bildungsdiskussion, in der bildungsbirokratische
Autisten allen Widerstdnden zum Trotz ihr Projekt vorantreiben, koste es, was es wolle?

1. Der Lehrplan wird entgegen der Beschwichtigungsrhetorik von Herrn Eymann eben doch
massive Anderungen des Schulalltags mit sich bringen. Die Halbierung des praxisnahen Haus-
wirtschaftsunterrichts, die neue Fremdsprachendidaktik, die charakterliche Beurteilung von Kin-
dern sind bereits auf dem Tisch.

2. Die Beschworungsformel des Beat Zemp (Zentralsekretar des Lehrerverbands), wonach das
Volk nicht tiber den Lehrplan abstimmen, sondern dies den Experten tiberlassen solle, erweist
sich als nicht sehr stichhaltig. Die Zahl der Reformruinen, die uns eine ausser Rand und Band
geratene Bildungsburokratie in die Welt gesetzt hat, wéchst und verschlingt Unsummen. Aus
dem geschilderten Beispiel wird iberdeutlich, wie praxisfern unsere sogenannten Bildungsexper-
ten agieren.

3. Die Schule hat Kdmpfer nétig, heute mehr denn je. Es braucht mehr Lars B., denn Mut ist in
dieser Anpassungsgesellschaft eine Tugend von grosser Sprengkraft geworden.

Alain Pichard ist Sekundarlehrer und GLP-Stadtrat in Biel.

http://verlag.baz.ch/epaper/index.cfm?index=4&atrticleid=378358
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Starke Volksschule Al, 24. Marz 2016
Medienmitteilung

Ruickzug der Initiative ,,Fur eine starke Volksschule*

Ich ziehe meine im letzten Sommer eingereichte Initiative ,,Fiir eine starke Volksschule* zuriick,
sofern dies zum jetzigen Zeitpunkt moglich ist. Mit der Initiative wollte ich vor allem die Ein-
fuhrung des Lehrplans 21 verhindern. Die Diskussionen, Veranstaltungen und die Gesprache mit
den verschiedensten Exponenten gaben mir das Vertrauen, dass der neue Lehrplan pragmatisch,
moderat und unter Berlcksichtigung der Appenzeller Eigenheiten umgesetzt werden wird. Die
fur mich problematischen Aspekte haben sich relativiert.

Im Verlaufe der Zeit konnte ich feststellen, dass bei der vorgesehenen eigenstandigen Umset-
zung des neuen Lehrplans Kultur, Tradition und christliche Grundsétze in den Schulen weiterhin
gebiihrend berticksichtigt werden.

Mir wurde auch versichert, dass fir den Unterricht keine Absicht besteht, das selbstgesteuerte
oder individualisierte Lernen gegeniiber anderen Methoden zu bevorzugen. Meine Beflrchtung,
dass die Schulzimmer in sogenannte Lernlandschaften umgestaltet werden mussen, in welchen
die Schiiler mit Hilfe des Computers oder anderer durch die Lehrperson bereitgestellten Mitteln
fur sich alleine lernen sollen, stellte sich als unbegriindet heraus. Die Lehrpersonen werden wei-
terhin fir die Klassenfiihrung verantwortlich sein. Eine Verénderung der Lehrerrolle in Richtung
eines hauptséachlich begleitenden Coachs sei nicht vorgesehen.

Es zeigte sich auch, dass die Einflihrung des sogenannten altersdurchmischten Lernens ebenfalls
kein Thema fur unsere Schulen ist. Sie werden weiterhin in Jahrgangsklassen oder — in den klei-
neren Schulgemeinden — in bewahrten Mehrjahrgangsklassen gefiihrt, beispielsweise erste und
zweite Klasse zusammen. Eine Einflhrung der Basisstufe (Kindergarten und 1./2. Klasse zusam-
men) war zu keinem Zeitpunkt vorgesehen. Ebenso wird der Landsgemeindebeschluss von 2008
respektiert; das erste Kindergartenjahr wird freiwillig bleiben.

In der Fremdsprachenfrage hat sich der Kanton Appenzell Innerrhoden 6ffentlich klar positio-
niert. Laut Landammann und Erziehungsdirektor wird ohne Not nichts an dieser Strategie geén-
dert: Auf der Primarstufe soll nur eine Fremdsprache unterrichtet werden, die zweite soll auf der
Oberstufe folgen.

Dass sich der Kanton Appenzell Innerrhoden weiterhin zurtickhaltend gegendiber jahrlichen
Standardtests auf eidgendssischer Ebene verhélt, wurde von mir positiv aufgenommen.

Ich hoffe, mit den gefiihrten offenen Diskussionen einen Beitrag fir eine moderate Entwicklung
unseres Bildungswesens geleistet zu haben und danke fur die konstruktiven Gespréche.

Paul Bannwart
Babelers 5
9050 Appenzell Steinegg

http://www.ai-Ip.ch/#comment-2
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Schule Schweiz, 25. Méarz 2016

Appenzeller Lehrplan 21 — Initiative zurickgezogen

Der Initiant der Appenzell-Innerrhodischen Initiative gegen den Lehrplan 21 hat seine Initiative Uberra-
schend zuriickgezogen. In seiner Medienmitteilung schreibt Paul Bannwart, diverse Gespréche hétten
ihm gezeigt, dass die Umsetzung des Lehrplans 21 seine urspriinglichen Vorbehalte relativierten. Unklar
ist im Moment allerdings, ob es rechtlich Uberhaupt maglich ist, die Initiative so kurzfristig vor der Lands-
gemeinde zurtickzuziehen.

Ist der Riickzug ein Sieg der Lehrplan-Beflirworter? Blicken wir genauer hin auf die Schulsituation im
kleinsten Schweizer Kanton. Innerrhoden hat Harmos abgelehnt. In Innerrhoden gibt es keine Schullei-
tungen (ausser an der Sekundarschule Oberegg). Der Kleinkanton verzichtet ohne Nachteile bei weiter-
fuhrenden Schulen auf zwei Primarfremdsprachen. Auf der Oberstufe sind Sek und Real erhalten. In Ap-
penzell sind die beiden Abteilungen separiert, wahrend in Oberegg aufgrund der Schilerzahlen ein inte-
griertes Modell umgesetzt wird. Ausserdem sind Kleinklassen im ganzen Kanton noch erhalten.

Kommen wir nun zu den konkreten Punkten, die massgeblich zum Riickzug der Initiative beigetragen ha-
ben.

e Bei der geplanten Umsetzung wird weiterhin auf die Kultur, Tradition und die christlichen Grund-
séatze Rucksicht genommen.

e Eswurde versichert, dass selbstgesteuertes oder individualisiertes Lernen gegentiber anderen
Lehrmethoden nicht bevorzugt wird.

o Eswerden keine Lernlandschaften geschaffen, wo Kinder mit dem Computer alleine gelassen

werden.

Eine Veréanderung der Rolle der Lehrpersonen in Richtung Lerncoach ist nicht vorgesehen.

Altersdurchmischtes Lernen ist kein Thema in Appenzell Innerrhoden.

Die Basisstufe als Ersatz fur den Kindergarten war zu keinem Zeitpunkt vorgesehen.

Das erste Kindergartenjahr bleibt freiwillig.

Es wird weiterhin auf die zweite Fremdsprache an der Primarschule verzichtet. Das bedeutet

auch in der Stundentafel mehr Raum und schrankt die Teilnahme an Vergleichstests ein.

e Gegenuber jahrlichen Standardtests auf eidgendssischer Ebene verhélt sich der Kanton zurlick-
haltend.

Dies sind die konkreten Zusicherungen, die Paul Bannwart bekommen hat und die ihn zum Rickzug sei-
ner Einzelinitiative bewogen haben. Ich Uberlasse es nun der Leserschaft zu beurteilen, ob Innerrhoden
damit noch Lehrplan 21-kompatibel ist oder nicht. (uk)

http://schuleschweiz.blogspot.ch/2016/03/appenzeller-lehrplan-21-initiative.html
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Beobachter 5/2016, 04. Marz 2016
Bildung «Es lauft so viel schief — leider!»

Giorgio Papalambrou weiss, was an unseren Schulen falsch lauft: Er ist seit 40
Jahren Lehrer aus Leidenschaft. Nicht nur der Spardruck macht ihn «gallig».

Von Birthe Homann und Daniel Benz

Giorgio Papalambrou redet gern Klartext. Seine Satze beginnt der 60-jahrige Gymnasiallehrer
oft mit den Worten «Darf ich Sie schockieren?», um dann eine witzige Episode oder ein zyni-
sches Beispiel aus seinem Schulalltag vorzutragen. Ein guter Gespréachspartner also, um tber
Missstande an der Schule zu sprechen.

Er unterrichtet seit 40 Jahren, war zuerst Primarlehrer, seit gut 20 Jahren ist er Deutsch-, Ge-
schichts- und Philosophielehrer an der Mittelschule Kiisnacht am Zirichsee. Seine Schiiler nen-
nen ihn Papa, Papalambrou findet das «ertraglich». Er fahrt sich mit den Handen durchs schiit-
tere graue Haar, bereit zum Loslegen. Seine dunklen Augen funkeln.

Beobachter: Herr Papalambrou, ist Sparen in der Bildung ein Tabu?

Giorgio Papalambrou: Es ist verlogen, von Sparmassnahmen im Bildungswesen zu reden, ohne
geklart zu haben, ob es dabei nicht priméar um die Senkung des Steuerfusses geht! Seit 2002
wurde die Mittelschulzeit um sechs Monate verkirzt, im Fach Geschichte haben wir seither rund

30 Prozent weniger Stunden — seit ich unterrichte, wird gespart.

Beobachter: Momentan trifft die Spardiskussion vor allem die Mittelschulen. Was macht die
Gymis denn so teuer?

Papalambrou: Vorausschicken mdchte ich: Der Preis pro Gymischuler ist nicht gestiegen, das
ist ein Fakt. Es gibt aber tatséchlich eine beeindruckende Kostenexplosion an den Volksschulen.

Beobachter: Warum?

Papalambrou: In den Primarschulen werden etwa 40 Prozent der Kinder zusatzlich gefordert,
durch Deutschkurse flr Ausléander oder heilpddagogische Massnahmen oder sonstige Therapien
— ein Wahnsinn. Aber man wollte ja die Inklusion, damit alle Kinder die Regelschule besuchen
kdnnen, auch die mit einer Behinderung. Die gunstigeren Sonderschulen wurden durch teurere
Fordermassnahmen weitgehend ersetzt. Heute unterrichten bis zu neun Lehrkrafte eine Klasse
mit 23 Schiilern, ein totaler Blodsinn!

Beobachter: Im Kanton Zurich muissen die Gymnasien 18 Millionen Franken sparen...
Papalambrou unterbricht zischend, schiebt seinen Stuhl vor und zurtck, verwirft die Hande.

Papalambrou: Das macht mich wirklich gallig. Wo, bitte schdn, sollen die Gymis noch sparen?
Es wurde ja schon alles weggespart! Wenn man jetzt sparen will, dann geht es um Lohnkdrzun-
gen, um nichts anderes. 85 Prozent des Budgets einer Mittelschule machen die Léhne aus.

Beobachter: Gymilehrer verdienen ja ziemlich gut.

Papalambrou: Ja, natrlich, auf dem Papier schon. Unsere Léhne gehdren wohl zu den besten
auf der Erde, wir wurden aber vermutlich auch am langsten ausgebildet. Aber da muss ich etwas
Zentrales richtigstellen: Kaum ein Gymilehrer arbeitet Vollzeit, das ist heute gar nicht mehr
machbar. 60 Prozent der Stunden am Gymi werden mit Pensen von 50 Prozent oder weniger
gegeben. Es ist also eine Mar, von 150'000- bis 200'000-Franken-Ldhnen zu sprechen. Keiner
meiner Kollegen arbeitet 100 Prozent, keiner. Es ist nicht in Ordnung, immer wieder zu lesen,
Lehrer verdienten so viel.

«Dass Lehrer so viel verdienen, ist ein Marchen!»
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Beobachter: Wenn nicht bei den Lohnen gespart werden darf — wo dann?

Papalambrou: Im Kanton Schaffhausen beginnen sie im Gymnasium mit 30 Kindern pro
Klasse, so bleibt die mundliche Mitarbeit der Schuler auf der Strecke, das geht nicht. Das sind zu
viele. Beim Unterrichten ist der Spielraum zum Sparen also minimal.

Beobachter: In Luzern wurden zwei zusatzliche Wochen Ferien verordnet.

Papalambrou: Das ist nattrlich ein klarer Bildungsabbau, man kann doch nicht permanent
Stunden reduzieren und gleichzeitig die Hochschulreife einfordern. Aber es ist vermutlich trotz-
dem eine relativ elegante Spartbung, weil so kein Clinch unter den Lehrern entsteht.

Beobachter: Clinch unter Lehrkraften?

Papalambrou: Im Kanton Zug bedeutet jede ausfallende Stunde eine Lohnkirzung. Das gibt
héssliche Verhaltnisse — da kann keiner mehr eine Exkursion machen oder mit seiner Klasse ins
Museum. Wer zahlt dann die ausfallenden Lektionen der Kollegen?

Beobachter: Werden zu viele F&cher angeboten?

Papalambrou: Natirlich kénnte man die Wahlkombinationen bei den Profilen verringern: nur
noch Englisch statt Italienisch oder Spanisch anbieten. Aber dann hat die Wirtschaft gesiegt, sie
diktiert, was die Jugendlichen von den Grundlagen her lernen sollen: etwas Sprache, nattrlich IT
und etwas Mathe. Damit kann man die jungen Menschen tberall in Europa verschieben. Das
kann keine Option sein.

Papalambrou macht eine lange Pause, dann bricht es wieder aus ihm hervor: Es gehe um die
Qualitat der Bildung. Die Reformer wirden einfach Facher wie Englisch, Informatik oder Ma-
thematik pushen, weil die Wirtschaft solche Leute brauche. Er haut auf den Tisch.

Beobachter: Die Wirtschaft sagt, was in der Schule gelernt werden soll?

Papalambrou: Ich frage zurlick: Ist es sinnvoll, dass die Schiiler heute keine Ahnung mehr von
der Antike haben, man das Mittelalter nicht mehr behandelt, dass die Bewusstseinsentwicklung
hintangestellt wird? Am Ende des Gymnasiums muss doch Wissen (ber die ganze Entwicklung
des Abendlands sichergestellt sein.

Das Schulwesen befindet sich im Wandel — aber in die falsche Richtung, sagt Papalambrou.

Beobachter: Sie sehen die Bildung in ihrer Gesamtheit in Gefahr?

Papalambrou: Ja, wir haben eine 6konomisierte Ausrichtung von allem. Lerne ich etwas nur,
damit ich es auch spater anwenden kann? Wenn mir ein Schiiler sagt, diesen Stoff brauche er
doch spater nie mehr, sage ich: Hey, sorry, wir lernen nicht nur, um etwas anzuwenden. Das ist
purer Utilitarismus. Lernen soll dich verédndern, du sollst mathematisch, historisch, biologisch
denken lernen.

Papalambrou steht auf, wirft die Hande in die Luft und rezitiert den Anfang von Goethes «Mai-
lied»:

Wie herrlich leuchtet
Mir die Natur!

Wie glénzt die Sonne!
Wie lacht die Flur!

Er setzt sich lachend und fragt:

Haben Sie es gemerkt? Diese Verse sind Jamben, damit kénnen Sie die Schiilerschaft anregen.
Wenn Sie aber eine unruhige Klasse haben, helfen Trochéden, das beruhigt. Leider kénnen wir
auf solche Feinheiten kaum mehr Wert legen.
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Beobachter: Mehr Trochéen-Versfusse im Unterricht: Was muss sich sonst noch andern?
Papalambrou: Man muss den Akzent wieder auf die kiinstlerische Bildung setzen, weil das
Grundprinzip einer gelingenden Erziehung die Kunst und das Spiel sind. Davon bin ich uber-
zeugt. Mit spielerischen Prinzipien kann man Schiiler sogar an die Relativitatstheorie heranfiih-
ren, statt Daten auswendig lernen zu lassen. Hier werden grobe Fehler gemacht. Kinder brauchen
klnstlerisches Spiel.

Beobachter: Wie erleben Sie heutige Schilerinnen und Schuler?

Papalambrou: Sie sind nie wirklich ganz da, also konzentriert, wegen der Smartphones oder
wegen des vielen Gamens. Sie sind nicht mehr zentriert. Sie sitzen zu siebt zusammen, jeder an
einem Handy — man kdnnte fast von Autismus sprechen! Mit dem Aufkommen der Computer in
den frihen neunziger Jahren hat sich zunehmend der Ausdruck der Jugendlichen verandert: Er ist
im Durchschnitt weniger differenziert, ihr Wortschatz ist weniger vielschichtig. Die Sinneswahr-
nehmungen sind weniger lebendig, sie lesen ja auch kaum noch...

Wie so oft, wenn es um Kinder geht, geht es auch um deren Eltern. Die Eltern tun zu wenig fir
die Sinnesférderung ihrer Kinder, davon ist Lehrer Papalambrou tiberzeugt. Er erzahlt ein Mus-
terchen:

Ein Zweitkl&ssler hatte viel Freude an mathematischen Spielchen, er wurde gefoérdert und ge-
dréngt von seinen Eltern. In der vierten Klasse durfte er dann am Lehrstoff der Sechstkléssler
teilnehmen.

Papalambrou steht auf.
Aber das Kind geht noch so.
Er macht vor, wie der Bub ungeschickt eine Treppe hochtrampelt.

Also entwicklungsmotorisch sehr problematisch. Was passiert? Der Junge muss zu den Sechst-
klasslern in ein anderes Schulhaus. Er kommt heulend zurtick, weil er das Klassenzimmer nicht
gefunden hat... Obwohl er so begabt ist? Das ist typisch. Eltern miissen doch dafiir sorgen, dass
ihr Kind in allen Belangen breit kultiviert wird!

Papa grinst. Es sei unglaublich, wie manche Eltern ihre Kinder verkennten. Zum Beispiel: Ein
Kind habe eine ausgepragte Lese- und Verstehensschwéche, und seine Eltern meinten, es werde
bestimmt Mediziner...

Beobachter: Sollen sich Eltern denn nicht einmischen?

Papalambrou: Solche, die sich einsetzen, sind gefragt. Als Klassenlehrer sage ich: Es ist der
grosste Verdienst, wenn es mir gelingt, zusammen mit den Eltern einen Schuler auf das richtige
Gleis zu stellen. Vielleicht nicht am Gymi, sondern an der Berufsmittelschule oder in einer
Lehre.

«Kinder brauchen kinstlerisches Spiel.»

Beobachter: Wollen Sie sagen, es habe zu viele Kinder am Gymi, die dort nicht hingehéren?
Papalambrou: Ganz klar: ja. Heute liegt die Gymiquote in der Schweiz im Durchschnitt bei 20
bis 25 Prozent. 10 bis 15 Prozent wirden vollig reichen. Intellektuelle Schiler und Schilerinnen,
die sich fur Sprache und Logik begeistern, sind am Gymnasium gut aufgehoben und sollen spater
Akademiker werden.

Beobachter: Aber wer die Aufnahmeprifung besteht...

Papalambrou: Wenn es denn sein muss, 6ffne ich auch noch den Giftschrank: Das Mittelschul-
amt verlangt von uns korrigierenden Deutschlehrern bei der Aufnahmepriifung einen Noten-
schnitt der Aufsatze von 3,2 bis 3,8 — aus Griinden der Gleichberechtigung. Ein Lehrer korrigiert
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etwa 30 bis 40 Arbeiten und muss also einen entsprechenden Notenschnitt abliefern. Das heisst,
das Ergebnis steht schon im Voraus fest: Wenn eine Gruppe weniger begabt ist, wird man ge-
zwungen, zum Beispiel Arbeiten, die eine 3,5 verdienen, auf eine 5 hochzuschrauben, damit man
dann beim gewunschten Schnitt landet. Das ist doch ein Witz! So kommen Kinder ans Gymna-
sium, die dort definitiv nicht hingehtren.

Giorgio Papalambrou schiebt die Armel seines schwarzen Pullis herunter und seufzt:

Verstehen Sie mich nicht falsch, ich liebe meine Schilerinnen und Schiiler. Aber es lauft leider
so viel schief.

Hausaufgabe: Sparen

Was friher als Tabu galt, ist in der politischen Schweiz langst mehrheitsféahig: Bei Spartiibungen
soll die Bildung, einer der grossten Budgetposten der 6ffentlichen Hand, nicht mehr ausgeklam-
mert werden.

Allein in der Deutschschweiz wollen die Kantone in den kommenden drei Jahren ihre Budgets
fur die Bildung auf allen Stufen um tber eine halbe Milliarde Franken senken. Geméss einer
Erhebung des Dachverbands Lehrerinnen und Lehrer Schweiz (LCH) betreffen die bis 2018 ge-
planten Kirzungen hauptsachlich die Bereiche Unterrichts- (254 Millionen Franken) und Anstel-
lungsbedingungen (240 Millionen). Somit komme es laut LCH zu Erhéhungen bei den Klassen-
grossen oder zum Abbau von Lektionen. Zudem mdssten die Lehrpersonen Lohneinbussen in
Kauf nehmen oder mit einer Erhdhung ihrer Pflichtpensen rechnen. Dabei ist das Sparen als
Hausaufgabe der Schulen langst im Gang: Die Kantone haben ihre Leistungen bereits von 2013
bis 2015 um rund 265 Millionen Franken reduziert.

Der Entzug von Geldern fir die Bildung stésst vor allem bei denjenigen auf Ablehnung, die di-
rekt damit konfrontiert sind: bei Lehrerinnen und Lehrern. Sie befiirchten, dass sich die neuste
Sparwelle unmittelbar auf die Qualitat des Unterrichts auswirkt. Viele haben Anfang Jahr ihre
Sorge mit Protestaktionen ¢ffentlich gemacht — so auch Giorgio Papalambrou, der seit 40 Jahren
unterrichtet. Besonders Kritisiert wird, dass die Kiirzungen ausgerechnet in eine Zeit fallen,
in der die Schilerzahlen wieder steigen: Das Bundesamt fiir Statistik geht flr die obligatori-
schen Stufen bis zum Jahr 2024 von einem Zuwachs um 13 Prozent aus.

http://www.beobachter.ch/arbeit-bildung/artikel/bildung_es-laeuft-so-viel-schief-leider/
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Schule Schweiz, 26. Méarz 2016

Das Ende des standardisierten Testens in Sicht

Laut dem amerikanischen Wissenschafter Stephen Krashen ist das Ende des standardisierten Tes-
tens in Sicht. Kompetenzbasierte Erziehung (CBE) hat das Potenzial, die herkdmmlichen Tests zu
ersetzen. CBE ist eine teure, neuartige Methode, die den traditionellen Unterricht durch Computer-
module ersetzt, welche von den Schiilern alleine bearbeitet werden. Die neuen CBE-Programme
des Verlagsriesen Pearson erfassen die Lernfortschritte jedes Kindes und machen damit aufwan-
dige Assessments Uberflissig. Auch internationale Tests wie PISA seien laut Pearson nicht mehr
notwendig, da die Programme alles lieferten, was man wissen méchte.

Damit wird das grassierende Testfieber noch weiter angeheizt. Tagliche Updates in den Medien wiir-
den dann - vergleichbar mit den Sportnachrichten - auf uns einprasseln und die Leistungen verschie-
dener Lander miteinander vergleichen.

Computerbasierter Unterricht wird von IT-Unternehmen geférdert, ohne solide Wissensbasis und
ohne Zusammenarbeit mit PAdagogen.

Stephen D. Krashen hat mehrere Blicher und Hunderte von Studien und Artikel zum Thema 'Lesen’
verfasst. Er ist emeritierter Professor der University of Southern California.

Pearson: Competency-based education will replace standardized testing
Stephen Krashen, 25.3.



http://schuleschweiz.blogspot.ch/2016/03/das-ende-des-standardisierten-testens.html
http://www.sdkrashen.com/
http://skrashen.blogspot.ch/2016/03/pearson-compentency-based-education.html

